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26 Karsilastirmal Egitim Yansimalari

Gegtigimiz yiizyilin sonlarinda diinyanin kiigiik bir koy haline doniigmes;
Diinya Savas’ndan ¢ikan devletlerin rollerinin ve 6nceliklerinin degismesi,
bilim alanlarinin dogmas: ve diger alanlarda yasanan gelismeler kargilagtirny
egitimi de yakindan etkilemistir. Clinkii kargilagtirmali egitim, egitim sisten
ve programlar1 vb. gibi siirekli degisen ve gelisen konular1 incelemektedir. O;
likle alandaki konu ve ara¢ degisikligi, dogal olarak yontem degisikligini ve ki
ya bakis agisinda da degisiklikleri giindeme getirmistir. Bu nedenle iilkeler
ulasimin oldukga kolaylagmasi, gozlem araglarinin gelismesi, internet erigimin
diinyanin her kdsesine ulagmasi ve kargilastirmali egitim alaninda kitap, dergi,
elektronik dergi vb. kaynaklarin artmasi alana farkl bakis agilar1 ve yeni yontem-
ler kazandirmugtir. Bu gelismelerin etkisiyle gegmiste kullanilan betimsel, tarihsel;
saf kargilagtirma yontemlerinin yan sira nicel ve nitel yaklagimlara dayali, deney:
sel arastirmalar da artik kargilagtirmali egitimde kullanilmaya baslanmistir. @

Kargilagtirmali egitim arastirmalarinda kimin kargilagtirma yaptigina ve ha
gi durumlar altinda karsilagtirma yapildigina gore yaklasim ve yontem farklil
maktadir. Aragtirmanin betimsel veya deneysel, nicel veya nitel, tarihsel veya is
tistiksel olmasi aragtirmanin amaci ile dogrudan iliskilidir. Ornegin, aileler, ken:
gocuklarinin gereksinimlerini en iyi sekilde karsilayacak kurumlar: arastirir!
okullar1 ve uyguladiklar egitim- 6gretim sistemlerini kargilagtirirken gozlemler-
den, betimlemelerden; kural koyucular farkl iilkelerdeki egitim sistemlerinin po-
litik, sosyal ve ekonomik amaglarini dikkate alarak derinlemesine incelemeler
karsilagtirmalar yaparken istatistiksel ve tarihsel yontemlerden; akademisyenler
6gretimi ve 6grenmeyi etkileyen, sekillendiren etmenlere iligkin kuramsal model=
ler gelistirme amaciyla karsilagtirmalar yaparken deneysel yontemlerden yarar=
lanabilmektedir. Bunun temel nedeni, karsilagtirmali egitimin bircok disiplini
tirinii olmasindan dolay: tek bir kuramsal ya da yontemsel modele bagl kalma-
masidir. Bu nedenle 6zellikle vurgulanmalidir ki, kargilagtirmal egitimde yalmz
bir yaklasgimdan s6z etmek olasi degildir. Yukarida vurgulandig: tizere, nasil
kargilagtirmal egitimin birden ¢ok amaci ve kullanimi bulunmakta ise ayni sekil- *
de birden ¢ok yaklagimi ve yontemi de bulunmaktadir. i

Tarihsel gelisim iginde aragtirmacilar tarafindan kargilagtirmali egitim ¢alig- (
malarinda en ¢ok kullanilan yontemler asagida 6rnekleriyle birlikte incelenmistir. <
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A

lien Yantemi

Jullien'in kargilagtirmali egitim yontemi “@gxggl-t@imdengelim” veya “nitel

ar1-etnografik’ olarak da tamimlanabilir. Yontemde temel amag, yapilacak karsi-
Jastirma ile her iilkenin egitim kurun.llarm.ln.__ giclii ve zayif yanlarini gérmeleri ve
eksikliklerin giderilmesi ve yeniliklerin gelistirilmesine doniik énlemlerin alinma-
aidir. Bunun yapilabilmesi i¢in Jullien, alt1 egitsel algndan olusan anketler ve soru
cetvelleri hazirlamistir (Palmer, 1993). Her biri egitim sisteminin bir basamagini
ve ayrica giniin ozelliklerine gore farkliliklarini temsil eden alanlar sunlardir:

Jul

a. Temel egitim

b. Ortadgretim ve klasik egitim

c. Yiiksekogretim ve bilimsel egitim

d. Normal egitim —
e. Kizlarin/kadinlarin egitimi

f.  Sosyal kurumlara ve yasalara iliskin egitim

Jullien bu alanlardan temel egitim ve ortadgretim alanlari igin toplam 266
ornek soru maddesi hazirlamustir. A ve B formunda hazirlanan ankette Jullien ay-
rica her bir alanin altinda da “okullar”, “yoneticiler ve 6gretmenler”, “6grenciler”,
“beden egitimi ve jimnastik”, “ahlak ve din egitimi”, “6lgme yontemleri ve sinavlar”,
“ailedeki egitim”, “disiplin, ceza ve 6diil’, “genel diisiinceler ve gesitli sorular” gibi
alt basliklara yer vermistir (Palmer, 1993).

¢ Jullien’ in hazirladig1 anketteki sorular yasadig1 cagin bazi 6zelliklerini, kendi
.egitim felsefesini ve hayat goriisiinii yansitmasina ragmen oldukga kapsamli, ob-
jektif verileri toplamada basaril ve giiniimiizde 6zellikle UNESCO tarafindan sik
sik gozden gegirilip giincellenerek uygulanmaktadir.

Tarihsel Yontem } 3 gt
Ozellikle I. ve II. Diinya Savag: arasindaki yillarda yapilan ¢alismalarda kul-
an tarihsel yéntemin temel savunucular Kandel, Hans ve Ulich'tir (Epstein,
; :i-mKarlsﬂastlrmah egitim gue.le.znegi.n'in “gligleri ve etkenleri” olarak tanimlanan
refOrmlan ar kar.sl'lastlrmah egitime iliskin yalnizca gegmis olaylar1 degil, egitim
e ar.1n'1, poh.tlkalarml.v‘e u'yg'ulamalarlm etkileyen etkenleri, giigleri ve egitim
erinin evrimsel gelisimini saptamisladir. Kandele (1959) gore kargilagtir-
Mma; egitim, disiplinleraras: bir bilim olarak ginumiize kadar uzanan egitim tarihi
Salismalarinin bir devamidir. Hans (1959) ise tarihsel arka planin kargilastirmali

lany]
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Verilerinin yorumlanmasinda vazgegilemez oldmi"‘ﬁifa”de etmektedir.
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Bu yontemin savunuculari, egitimin olduk¢a kapsaml oldugunu, yalnizca
basamaklarla ifade edilemeyecegini, egitimi etkileyen birgok etken oldugunu, bu
nedenle bunlarin da incelenmesi gerektigini belirtmektedir. Yontemin savunucu-
larindan Lauwerys (1959) egitime etki eden bu etkenlelii_ dogal ve sosyal etkenler
olmak iizere ikiye ayirmakta ve iilkelerin bu etkenler cercevesinde kargilagtiriima-
sin1 dnermektedir (Lauwerys, 1959). Ozellikle egitimde sosyal ve kiiltiirel gevrenin
egitim sistemini etkiledigini ortaya koyan model, egitim sistemlerini anlamak igin
egitimin tarihini bilmenin nemli oldugunu vurgulamaktadir. Toplumlal:l'n' ge.li§-
mesiyle birlikte egitim sistemlerinin de gelistigini savunan uzmanlar, deg1.§1m1 ve
gelisimi saglayan yeniliklerin incelenmesi igin bu etkinliklere tarihsel bir bakis
agisiyla yaklagilmas: geregini belirtmislerdir. Kargilastirmali egitim ¢alismalarina
tarihsel bir bakis agistyla yaklasan model yoluyla tiim tilkelerin egitim ve kiiltiir
tarihlerinin karsilastirilmasi da olanakli hale gelmistir (Epstein, 1994).

Ote yandan tarihsel yontemde kullanilan tarihi verilerin siipheli olmasi, veri-
lerin toplanmasinda gerekli 6zenin gosterilmemesi, tiimiiyle tarihsel verilere da-
yanan modelin en zayif yénidir. Ciinkii giipheli verilerin yorumlanmas yararli
olmayacaktir. Yontemin 1 diger bir eksik yonii de tarihgilerin tarafsiz olamayabile-
cegi ve kendi iilkelerine iliskin istenmeyen yonleri saklayabilecekleri ve yalnizca
iilkenin iyi yonlerini yiizeye gikarabilecekleri endisesidir. Ayrica yontemde egitim
sisteminin gecmis 6zelliklerinin de siirekli olarak vurgulanmasi yontemin olum-
suz yonlerinden sayilmaktadur.

islevsel Céziimleme Yontemi |

Karsilagtirmal: egitimde ozellikle 1960 ve 1970’1 yillarda sik¢a kullanilan is-
levsel yontem, egitim sistemini iilkeye ve topluma olan katkilar: yoniiyle agiklama-
ya ¢aligir. Bu yontemde egitim basamaklarinin ve bu basamaklarda yer alan egitim
kurumlarinin toplumun gereksinimlerini kargilama durumlari sahip olduklar1 is-
levler acisindan incelenir. Bu yoniiyle egitim sistemi ile diger toplumsal alt sistem-
lere odaklanan islevsel yontem okullarin ve dgretimin sosyal, politik ve ekonomik
islevlerini arastirir. Egitim sisteminin sosyal ve politik kurumlarla birlikte incelen-
mesi gerektigini savunan yontem bu ozelligiyle tarihsel yonteme benzemektedir:
Ancak, tarihsel yontemin aksine bu yontemle yapilan kargilagtirmali egitim gali§-
malari su 6zellikleri tagir (Hurn, 1978; Karabel & Halsey, 1977):

+  Dbilimsel, deneysel ve nicel yontemlere dayalidir
»  degiskenler arasindaki iligkiler zamandan bagimsiz irdelenmistir

«  sosyal, politik ve ekonomik siireclerde egitimin giincel roliine odakl®”
nilmigtir.
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Kargilagtirmali egitim ¢alismalarinda islevsel yontem egitim sistemlerinin ya-
Jarinin kargilagtirilmasindan gok, egitim sistemini olusturma basamaklarinin ve
okullarin iglevlerinin kargilagtirmasini yaparak daha giivenilir sonuclara ulagilabi-
l'efe'éfni_ﬁe{wgzi}ggtgd}r. Ancak biitiiniin parcalara ayrilarak karsilastirilmas: bii-
tiin hakkinda bilgi vermekte, ancak parcaya dayali olarak yapilan genellemelerde
hata yapllabilmektedir. Ote yandan degiskenler arasindaki iligkinin incelenmesi
de sik sik tarihsel bir bakas agisini gerektirmektedir. Ciinkii egitime yalnizca anlik
bakis hatali sonuglar dogurabilmektedir.

sosyolojik Yontem/Sorun inceleme Yontemi

Kargilagtirmali egitimde tarihsel yonteme kars: gelen egitimciler hem tarih
alanindan farkli alanlara yonelmigler hem de kargilagtirmali egitimi bir bilime dé-
niigtiirmeye aligmislardir. Holmes (1981), kargilastirmal egitimin yalnizca tarihe
odaklanan degil, gelecege iliskin tahminlemeler yapan bir sosyal bilim olmas: ge-
rektigini savunmustur. Ciinkii yenilikci egitimciler sadece sistemlerin nasil ortaya
ciktigini degil, sistemlerin hangi islevlere sahip oldugunu ve bu islevlerin nasil ge-
listirilebileceginin de dikkate alinmas gerektigini belirtmiglerdir. Holmesa (1985)
gore karsilastirmali egitim gelecege doniik degisimleri amaglayan kararlarla ya-
kindan iligkilidir.

; . qumes (1981) gelistirdigi yontemi sorun inceleme yontemi olarak adlan-
dlrrr:;?tlr. Baz1 yerlerde sosyolojik yontem olarak da tanimlanan yontemde egitsel
SO = - .. . . 3 v &

‘El;‘;our%rn %:y‘;lilg_l;:g':lian:ijea ‘cicgcfflfendlirllmei(te:.dlr. Bu yf)r-llter"nc'l'e temel amac, egitsel
i ey rin 'egltllrn SIS?I;- ermde'l.u "gorunusuyle,. ge:h,%mt?m v'e‘ s‘o-
e e bilp (:11(1;: :nme51l 1;113u y(l)nulzrle m0.de1 bnr. 1{lken1n‘e§‘;1t1.m
temlerden etkilendigini, d(flaylsx l:oti)i’: i’ilk‘elr;(iunr j :: on(')mlk,'p'omlk i dlr'n Sls_’
et i o yl : egitim sisteminin ?nla§ﬂ51bxlme51

sorunlarinin da anlagilmasimnin gerekli oldugunu sa-

vun .

iciﬁzk?::rﬁ;f:l:a gore egitsel sorun toplumsal bir sorundur. Egitim sistemi
lerin degil, gelecekte
bdylece 5nceden b
belirtmistir, Hey
Sinirlary iginde t
leri ¢

edenleri ve olusum bigimlerinin giiniimiizdeki goriiniim-
ki durumlarinin ne olabilecegi ile ilgilenen Holmes (1986),
az1 6nlemlerin alinarak egitime baz1 yenilikler getirilebilecegini
ne kadarualana yenilikler getirmis olsa da egitimi formal egitim
Bl bl‘;:inmbu yontem, aile, medya, akran gruplar1 vb. egitsel degisken-

1stir. Ayrica Kazamias (2009) gibi bazi egitimciler bir bilim

nin yalanC o Hbie:
g ta gelecege doniik olmamas: gerektigini, bir karsilastirmali egitim-
in : % toplumlarin egitsel kurumlars

iBin n1 ve uygulamalarini aragtirabilmesi
) ini Vurgulamislardur, Ayrica kargilag :

tirmaya temel olarak alinan sorunun

erde :
B orun Olmayablleceginin de altini ¢izmislerdir.
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Holmes (1985) 6zellikle II. Diinya Savagrndan sonraki dénemde egitime olan
talebin artmasi, hizli niifus artisi, bilginin yayilmas: vb. etkenlerle ortaya ¢ikan
sorunlarin kargilagtirmali olarak incelenmesi gerektigini ifade etmektedir. Ayrica
islevsel bir bakis agistyla sosyal, politik, ekonomik ve yonetsel sorunlarin da egitim
sistemleriyle olan iligkileri dikkate alinarak incelenebilecegini savunmustur. islev-
sel yontemin &zelliklerini de iginde barindiran yontemin egitimde karsilagilan so-
runlarin ¢oziimiinde oldukga etkili olmas: beklenmis, ancak sorunlarin ¢ok iyi
betimlenmis olmasina kargin, sorunlara orjinal ¢6ziim 6nerileri getirememistir.

Analitik Yontem: Bereday Modeli

Analitik yontem Bereday (1964) tarafindan sosyolojik yontemin sinirlikla-
rina dayali olarak tasarlanmugtir. 1920 yilinda dogan ve Oxford ve Harward gibi
onemli iiniversitelerde egitimini tamamlayan Bereday, 1964 yilinda karsilagtirmal,
egitim ¢aligmalarinin nasil yiiriitiilebilecegine iligkin olarak bir model gelistirmis-
tir. Bereday’a (1964) gore kargilagtirmali egitimin temel amaci yabanci egitim sis-
temlerinin analitik aragtirmasidir. Bereday farkli bir iilkenin egitiminin niteliginin
sistematik bir bicimde arastirilmasinin kendi iilkesinin egitim sisteminin deger-
lendirilmesinde bir arag oldugunu belirtmektedir. Yontemde daha 6nceki yontem-
lerde yer alan ve egitimi etkileyen etmenler ayrintili bir gekilde degerlendirilmekte
ve karsilagtirilmaktadir.

Bereday’in kargilastirmali egitim yaklagimi birden fazla iilkenin incelenmesi-
ni kapsayan iki béliimden olusmaktadir: Alan ¢alismalar: ve karsilagtirmali calis-
malar. Bereday, alan ¢aligmalarinin karsilagtirmali analiz igin vazgecilmez temel
gereksinim oldugunu vurgulamakta ve alan ¢alismalarinin genellikle betimlemeye
dayali oldugunu ifade etmektedir. Yontemin fdi')rt temel agamasi bulunmaktadur.
Bunlar: betimleme, yorumlama, yan yana getirme ;emliérsﬂastlrmadlr (Sekil 1).

§ , 7
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/| 1. BETIMLEME II)YORUMLAMA
" Yalnizca Pedagojik Pedagojik Verinin
Veri Degerlendirilmesi
Ulk Tarihi
e — Siyasi
ATV ST A CC Ekonomik
T o __% Sosyal
_— (] Tarihi
R SRS Vlke B — Siyasi
—— B <= Ekonomik
R R NSy Sosyal
III. YANYANA KOYMA IV. KARSILASTIRMA
Benzerlik ve Farkhiliklarin Eszamanlh
Kurulmasi Karsilagtirma
Kargilastirma Hipotez
Olgiitleri
A R B e S
§ ST L RBANRRA S
Kargilastirma Hipotezi Siihg

Sekil 1. Kargilastirmal: Egitimde Bereday Modeli
Kaynak: Bray & Thomas (1995), p. 475.

Ll ‘Betimleme: Kargilastirmanin yapilabilmesi i¢in Bereday 6ncelikle iil-

- kelerin egitim sistemlerinin betimlenmesi (pedagocial data) gerektigini

belirtmektedir. Betimlemede ilk olarak karsilagtirilacak objeye iligkin

yazili belgeler, raporlar vb. ilk kaynaklar taranir ve incelenir. Kargilasti-

rilacak objenin -egitim sistemi veya sistemleri- betimlenmesinin ikinci

yolu ise egitim kurumlarina yapilacak ziyaretler, gozlemlerdir. Betimle-
mede son agama elde edilen bilgilerin siniflandirilmasidir.

)
| Yorgmlama: Yorumlama asamasinda amag karsilagtirmaya konu olan

" objenin tarihsel, ekonomik, sosyal, cografik, felsefi vb. yonlerden de-

lgerlendirilmesidir. Bir 6nceki asamada yapilan betimlemeler ve tanim-

r;:lalar kargilastirma igin gerekli tiim bilgileri saglamaz, aksine aragtir-
cinin yalnizca bu bilgileri kullanmas okuyucunun dogrudan iilkeler

hakk; .

kar$11m:a :>a21 el.(s1k yargilarda bulunmasina neden olur. Dolayisiyla

tanunasblrtl- an objenin -6rnegin egitim sistemini- iginde bulundugu or-
etimlenmesi ve ona gore degerlendirilmesi gereklidir. Ciinkii

egitim sj g
8itim sistem|erinin olusmasinda politik degerlerin, kiiltiirel degerlerin

_ Vveegitim felsefesinin katkis: yadsinamaz.
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. | Yanyana Koyma: Yanyana koyma farkli iilkelerin verilerinin kargilasti-
/' rilmas: icin eslestirilmesidir. Kargilagtirmada iki ya da daha fazla tilke-
nin yanyana getirilerek incelenmesinin temel amaci, onceki asamalarda
toplanan verilerin benzerliklerinin ve farkliliklarinin saptanmasidr.
Verilerin benzerlik ve farkliliklarinin saptanmas iin 6ncelikle “karg:-
lastirma olgiitleri’nin belirlenmesi gereklidir. Diger bir ifadeyle grupla-
ma Olciitlerinin belirlenmesi gereklidir. Bu ol¢iitler belirlendikten sonra
iilkeler yanyana konularak kargilagtirmali analiz igin hipotez olusturu-
lur. Bu yoniiyle, Bereday bu asamaya “baslangi¢ karsilagtirmasi” adini
da vermistir. Yanyana getirme asamasinda Bereday (1964) iki formdan
yararlanilmasini 6nermistir: Tabloyla gosterim (yatay) ve metinle gos-
terim (dikey). Tabloyla gosterimde karsilagtirilan Ggeler kolonlara yan
yana dizilirken, metinle gosterimde ise alt alta yazilir (Sekil 2).

Tablosal Gosterim (Yatay) Metinle Gosterim (Dikey)
Kargilastirma i¢in On Hazirlik Kargilastirma Igin On Hazirlik
Ulkeye iliskin bilgiler Ulkeye iligkin /];
A X’ C bilgiler C
Kargilagtirma Igin Son Hipotez Kargilagtirma i¢in Son Hipotez

Sekil 2. Analitik Yontemde Yanyana Getirme Gosterim Formlar:
Kaynak: Bray & Thomas (1995)

' Karsilastirma: Bu asamada olusturulan hipotezin kabul edilebilirligi-
ne doniik kanitlarin ortaya konmasi ve aragtirmanin tutarh ve objektif
bir sonuca varmasi amaglanir. Bu siireg stirekli, sistematik bir ileri-geri
calismasidir. incelenen alanlar diizenli bir sekilde tekrar ve tekrar karsi-
lagtirilirlar. Bereday (1964) karsilagtirmay: da dengeleyici ve betimleyici
olarak iki tiire ayirmigtir. Dengeleyici karsilastirma kargilagtinilan 6ge-
lere sistematik bir ileri-geri bakistir. Nitekim yontemin temeli iilkeye ait
tim verilerin diger iilkelerle eslestirilmesi ve dengelenmesidir. Betim-
leyici karsilastirmada ise farkl iilkelere ait egitim uygulamalar: rassal
olarak's’egilbir ve betimlenir. Burada genellemeler yapilmaz.

ve

Bereday’in analitik yontemi karilagtirmali egitim ¢aligmalarinda yarar I 3
uygulanabilir bir model olarak giiniimiizde de kullanilmaktadir. Yontemin €0 =
yif yonii, arastirmacinin ozellikle analiz siirecinde biitiin sistemi ihmal edebil™

olasihigadir.

A

Nicel-istatistiksel Yontem

Giiniimiizde hemen tiim alanlarda istatistiksel verilere dayali olarak arastir-
malar yapilmaktadir. Karsilagtirmali egitimde de ozellikle iilkelere ait istatistiksel
veriler iilkeye iliskin temel bir yargiya varmada oldukga 6nemlidir. Kargilagtirmal:
egitimde ozellikle 1960’h yillardan 6nceki yéntemler temel olarak egitim sistem-
leri i¢indeki benzerliklerin ve farkliliklarin betimsel olarak tanimlanmasina da-
yah idi. Ulkelerin egitim sistemlerinin ilerleme diizeyleri genellikle betimsel yo-
rumlara dayali olarak yapilmaktaydi. Ancak ilerleme ya da gerileme diizeylerinin
saptanabilmesi icin o iilkenin egitim sistemine ait sayisal verilerin yorumlanmasi
da gereklidir. Bu cergevede bazi egitimciler kargilagtirmali egitim calismalarinda
sayisal verilerin kullanilmas: gerektigini belirtmislerdir. Kargilagtirmali egitimde
istatiksel yontem olarak adlandirilan bu yontemde, egitim basamaklarindaki og-
renci sa)f_ll’grw{,~l‘)g§z}rﬂ1v ve basarisiz 6grenci sayisi, 6gretmen say1s1, 6gretmen ma-

a ari, okul sayist, !g;lzéggyyﬁ\f‘af ve okul binasi giderleri vb. veriler toplanmaktadir.

Toplanan veriler farkls iilkelerdeki esdeger verilerle kargilastiriim
knr§lla.$tmlan alandaki ilerleme diizeyine iligkin bir sonuca varil

mnKé}rsﬂfsnrmall egitimde sayisal veriler vazgecilmez olmasina karsin bu veri-
i guvemhr Yonarl? t(zplanrnam da oldukca 6nemlidir. Veri toplama siirecinde
Mﬁmmﬁukzzﬂzhrmac? oni alinamaz yanligliklara ve yorumlara neden
N Sy der'ece 3 Ienl .(ei F)u yontemde kullanilacak verilerin
-mmsamﬂaﬂ;il ir. Bu durum bu yontemin dikkat edilmedigi takdirde
- it 50 Ofte}ya g:lkmaktaci‘xr. Ayrica kargilagtirma yapilirken her
hﬂlm'mmnrlas;nran £ :n erinin olmasi ve bir standardin tutturulamamas; da ana-
. arasinda yer almaktadir,
& ven]:;s:lll(es:lln }znter?e‘yan
, N egitim s

akta ve iilkenin
maktadir.

gegerli ve giivenilir

c.eltilen elestirilerden biri de, yontemin yalnizca sayi-

W{ge;eﬂi el istemi .ha?kkmda yorumlarda bulunmasidir. Kusku-

ilkenip, e 2% verﬂerl- g' ere behrlll standartlara dayali olarak hazirlanmis ve

T Ty OIab;lm yla;tnsnlan istatistiki tablolar bazen sayfalarca betimsel

N me edlf‘. Arjcak egitim sistemlerine iligkin yargilarda
E Yen etmenlerin goz ard, edilmemesi gereklidir.

2de OECD ve UNE
.A,,ﬂ  YNESCO kargilagtirmal; egiti
N lanmaktadlrlar_ $ 1 egitim caligmalarinda sayi-

Genellikle veriler siniflandirma amach
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Bray ve Thomas Yéﬁtemi

Bereday (1964) disinda Bray ve Thomas (1995) egitimde karsilagtirmali galis-
malarin diizey ve tiire gére siniflandiriimasinda kullanilabilecek bir yontem gelis-
tirmislerdir. 1950 ve 60’l1 yillarda kullanilan yaklagimlarin ve yontemlerin bir sen-
tezi olarak kabul edilebilecek olan yontem, gelistirildigi giine kadar karsilastirmal
egitimde yasanan yenilikleri yansitmaktadir. Bir yoniiyle kargilagtirmalarda ince-
lenen konularin bir dékiimii sayilabilecek yontem bir kiip sekliyle betimlenmis
ve alana biiyiik katkilar getirmis, birgok uzman tarafindan da referans alinmigtir,
Gelistirilen kiip, karsilagtirmali aragtirmalarin kim, ne ve nerede sorularinin kar-
silastirmali olarak incelenmesine iligkin bir analitik aractir (Sekil 3).

Bnis .
e o
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Dfuelyl: B ri /////%
_ | ooy oaleir #® e /;237/5 =
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Sekil 3. Karsilagtirmali Egitim Analiz Kiipii
Kaynak: Bray & Thomas (1995), p. 475.

Bray ve Thomas kiipii kargilagtirmal1 egitimin ii¢ boyutunu degisik degisken-
lerle siniflayan model goze arpmaktadir. Bu boyutlar sunlardir:

Cografik/Bolgesel Boyut: Kiipiin 6n yiiziinii kaplayan bu boyut kargi-
lastirmada cografik ve bolgesel diizeyleri irdelemektedir. Bu boyutun
temel degiskenleri diinya bolgeleri/kitalar, iilkeler, devletler, bélgeler,
okullar, siniflar ve bireylerdir.
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Demografik Boyut: Kiipiin ikinci boyutunu herhangi bir yerlesime ait
demografik gruplar olusturmaktadir. Bu boyutta temel degis-
Kenler etnik gruplar, yas gruplari, dini gruplar, cinsiyet gruplar, diger
; lar ve tiim nifustur. Bu boyuttaki degiskenler arastirmalarda daha

gr:imlﬂamada Kullamilmakta, diger degiskenlere yardimar nitelikte yer
o

almaktadirlar.

olmayan

n Goriiniigii: Kiipiin iigiincii boyutu egitimin ve top-
nlerini incelemektedir. Bu béliimde yer alan de-
ogretim yontemleri, egitim finansmani, yonetim

Egitim ve Toplums

‘Jumun temel degiske
siskenler programlar, .
;‘:pllan, politik degisimler, is piyasasi ve diger degiskenlerdir. Karsilas-
tirmali egitim aragtirmalarinda oldukga sik olarak bagvurulan degisken-
ler bu boyutta yer almaktadr.

Kargilagtirmali bir analiz igin ii¢ boyut tek tek bagimsiz olarak ele alinacagi
gibi iig boyut birlikte de ele alinabilir. Cografi bolgelerden Diizey 47, demogra-
fik gruplardan etnik gruplari, egitsel boyutlardan egitim finansman1 boyutlarini
secen bir aragtirmaci, okul bdlgeleri icinde yer alan etnik gruplarin egitim finans-
manini karsilagtirmali olarak inceleyebilir.

Karsilastirmali Egitim Calismalarinin Tiirleri

Giiniimiizde ok disiplinli bir alan olan karsilastirmali egitime iliskin ¢ok sa-
yida dergi, kitap, makale, bildiri ve vb. calismalar bulunmaktadir. Kargilagtirmali
egitimde yaklasim ve yontemlerdeki belirsizlik sorunu yapilan ¢aligmalarin tiir y6-
niinden siniflandiriimasinda da yasanmaktadir. Tam ve kesin olarak bir kargilag-
tirmali egitim caligmalar simiflandirmasi yapilmamus, farkli uzmanlar tarafindan
farkli degiskenler dikkate alinarak bir gruplamaya gidilmistir. Genellikle yapilan
gruplamalarda galismalarin qo’lg"ijl‘l‘(‘eli‘_kar§;la§talrrmr_13_ (large-n), az iilkeli karsilas-

_tirma (small-n) ve tek ulkeﬁsméEcountgylgbn iilke sayisimin dikkate alindig
¢alismalar, yukarida sﬁ?ﬂm:t.enﬂgé d£y§1 olarak siniflandinildigs; ayrica kiil-
tr, zaman, mekan, egitim sistemi, egitim felsefesi vb. birimlere dayali galigmalar
oldugu goriilmektedir. Bu iinitede iilke sayilar1 ve amaglarina gore bir simflandur-
ma yapilmugtir.

Yapilan kargilagtirmals aragtirmalarda amacina gore iilke sayis1 artmakta veya
azalmaktadir. Farkl egitim basamaklarindaki 6grenme ¢iktilarimin karsilagtiril-
Ssssinn amaglandig uzun soluklu caligmalarda, bir egitim politikasin1 tanitir-
kefl.farkll tilke uygulamalarinin da tanitildig kisa siireli caligmalarda ve iilkenin

tim sisteminin ve siirecinin genel goriiniimiinii ortaya koyan galismalarda bu
amaclara dayal; olarak bir ya da daha fazla iilke karsilagtirilabilmektedir.
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